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Kako opredeljujemo dosežke učencev

Kako od dosežkov učencev do kakovosti šole?

Nobena konceptualizacija ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti v šolstvu
ne more biti veljavna brez upoštevanja učinkov izobraževanja na učence.¹
Dosežki učencev, ki jih na temmestu razumemozelo široko– kot celotoučin-
kov učnega procesa na učence, so glavni namen in razlog za obstoj šolskega
sistema, zato so tudi v jedru vsakega koncepta, ki stremi k večji kakovosti
tega sistema.
V nadaljevanju je razumevanje dosežkov učencev podrobneje razloženo,

na temmestu pa opozorimo, da sem štejemo zelo širok nabor kognitivnih in
nekognitivnih (konativnih) učinkov, ki jih ima učni proces na učenca – in ob-
segajo socialne, čustvene, kognitivne, psihomotorične in druge vidike člo-
vekovega udejstvovanja na katerikoli ravni izobraževanja. S prepletanjem
omenjenih vidikov se spodbuja celovito učenje, skladno s sodobnimi smer-
nicami, ki postavljajo učenca in njegovo učno izkušnjo v središče (Dumont
Istance in Benavides 2013).
Hattie (2008) poudarja, da pišejo učitelji vsako leto z novimi učenci učno

izkušnjo na novo. Pri tem imajo na voljo ogromno znanstvene in strokovne
literature z opisi, kaj je v posameznemprimeru privedlo do uspešne učne iz-
kušnje. Še več, pogosto so si ugotovitve v znanstveni literaturi nasprotujoče
in prenosljivost tovrstnih ugotovitev v prakso poučevanja je temu primer-
no naporna, učinek pa vprašljiv. Kljub težavnosti pa se temu področju ne
smemo izogibati – vedno se moramo spraševati o učinkih učnih izkušenj na
dosežke učencev.
V nacionalnem okviru kakovosti (Ministrstvo za izobraževanje, znanost in

šport 2017) je področje dosežkov učencev v prvi vrsti namenjeno ugotavlja-
nju učinkov vzgojno-izobraževalnega dela in s tem pridobivanju podatkov
in ustvarjanju argumentov, ki lahko podprejo vsakovrstnemetode in načine
dela, s katerimi se v praksi spodbuja kakovost. Kot pravilno ugotavlja Rowe
(2007),moramoodločitvepri svojemdelupodpreti z argumenti in dokazi, pri
tem pa ne smemo pozabiti, da dokazi niso cilj sam po sebi – v ospredju ne

¹V besedilu uporabljamo poimenovanja šola, učenec, učitelj in učni proces. S poimenovanjem
šola označujemo vrtec, osnovno šolo, srednjo šolo in dijaški dom. S poimenovanjem učenec
označujemo otroka v vrtcu, učenca v osnovni šoli, dijaka srednje šole oz. dijaškega doma in
vajenca. S poimenovanjem učitelj označujemo strokovne delavce v vrtcu, osnovni in srednji
šoli oz. dijaškemdomu termentorje dijakompri delodajalcih. S poimenovanjem učni proces
označujemo vse formalne situacije, v katerih poteka učenje.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju

BitiSp
re
tn
os

ti Vrednote

Znanje

So
de
lova

nje in komunikacija

U
stvarjalnost

Kri
tič

no
m
iš
lje
nj
e

Samouravnavanje

Učenje učenja

Slika 1 Znanje, spretnosti in vrednote učencev

sme biti dokazovanje, ampak izboljšanje učne izkušnje učenca in njegovih
dosežkov.

Znanje, spretnosti in vrednote učencev

Sodobne raziskave onaravi učenja (Dumont Istance in Benavides 2013) v prvi
vrsti poudarjajo pomen pouka, ki je osredotočen na učenca in njegovo ce-
lostno izkušnjo. Tudi Gaber idr. (2011, 30) ugotavljajo, da je šola v najširšem
smislu »polje pridobivanja znanja, spretnosti in vrednot«, obenem pa mora
kakovostna šola prestati tudi »test preverjanja občutka smiselnosti, sreče-
vanja, bivanja«. Podobno so zasnovana tudi izhodišča, na katerih temeljijo
pripravljeni standardi in kazalniki nacionalnega okvira kakovosti. V svojem
jedru (slika 1) se izhodišča osredotočajo na učenca in bistvene elemente, ki
naj jih za življenje učenec pridobi v šoli: znanje, spretnosti, veščine² in vre-
dnote.
Izkazuje se, da v državah z najboljšimi izobraževalnimi sistemi po svetu

učitelji različne skupine učencev obravnavajo različno, da pa pri tem ne de-
lajo pedagoških kompromisov glede doseganja standardov znanja (Schlei-
cher 2018, 61).

² Spretnosti in veščine se pogosto uporabljajo enakovredno oz. se njihov pomen zamenjuje.
Na tem mestu se izraz spretnosti nanaša predvsem na aktivnosti, ki vključujejo tudi gibal-
no/motorično izurjenost, pri veščinah pa prevladuje kognitivni vidik.
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Kako opredeljujemo dosežke učencev

Podlage za razvoj in uporabo standardov ter kazalnikov kakovosti
dosežkov učencev

Če hočemo na področju dosežkov učencev za namen ugotavljanja in za-
gotavljanja kakovosti postaviti konkreten kazalnik, podrobneje opredeljen
z vprašanji ter merili in opisniki, moramo v šolskem sistemu pred tem za po-
samezno znanje, veščino, spretnost in vrednoto, ki jo želimo razvijati, opre-
deliti cilje učenja³ in želeno raven dosežka⁴ (Zupanc 2005). Učni cilji morajo
odgovoriti na vprašanje »Kaj naj se nauči?« in želena raven dosežka na vpra-
šanje »Koliko oz. kako dobro je dovolj dobro?« Šele tedaj lahko postavimo
kazalnik kakovosti, ki odgovarja na vprašanje »Kako nam je doseganje žele-
nega uspelo?«
Naj gre za znanja, obvladovanje veščine ali vrednote: če nimamo enotne-

ga izhodišča, konkretne opredelitve koncepta, ki ga želimo ovrednotiti, po-
tem je ugotavljanje dosežkov učencev lahko problematično, posledično pa
tudi na tem temelječe ugotavljanje in zagotavljanje kakovosti. Kljub temu –
ali še zlasti zato – se je treba potruditi in v šolskem prostoru prepoznati nova
področja znanj, veščin ali spretnosti in vrednot, ki bi jih bilo zaradi njihovega
posebnega pomena potrebno sistematično razvijati, postaviti cilje, standar-
de in oblikovati merila ter opisnike za njihovo preverjanje v praksi. Za vsa
področja, ki so kot pomembna sprejeta s konsenzom in vendar trenutno še
niso razvita do temere, da bi lahko oblikovali kazalnike na ravni dosežkov, se
kazalnike kakovosti oblikuje in postavi, ko bodo ustrezni cilji poučevanja in
ravni dosežkov oblikovani in bodo omogočali spremljanje doseganja le-teh.
Ugotavljanje in zagotavljanje kakovosti vzgojno-izobraževalnega proce-

sa na šoli ne more potekati brez upoštevanja konteksta, v katerem šola v
najširšem smislu deluje. Geografska lokacija, demografska gibanja, struktu-
ra prebivalstva in šolski okoliš predstavljajo le nekaj širših značilnosti okolja, v
katerem šola deluje. Tem dejavnikom se pridružujejo individualne značilno-
sti posameznikov (učencev, učiteljev, staršev in vodstva šole), ki pomembno
zaznamujejo in prispevajo k delu šole. Na področju dosežkov učencev tudi
v Sloveniji podatki kažejo, da ima velik vpliv na posameznikov dosežek nje-
govo ožje družinsko okolje (Cankar, Bren in Zupanc 2017). Četudi dosežke
izmerimo pri aktivnostih v šoli, pomembni dejavniki, ki vplivajo na dosež-
ke, ostanejo izven šole. Da je tako tudi v Sloveniji, pričajo različne raziskave
(Gaber in Marjanovič Umek 2009; OECD 2016). Pri interpretaciji dosežkov, z
namenom ugotavljanja in zagotavljanja kakovosti dela šole, je tako potreb-
no upoštevati vsaj glavne značilnosti učenčevega ožjega okolja, ki se obi-
čajno kažejo skozi kazalce socialno-ekonomskega statusa družine. Tovrstne
podatke jemogoče relativno enostavno in brez večjih obremenitev za šolski

³ Vsebinski oz. kurikularni standard.
⁴ Standard kriterija.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju

sistem veljavno zbirati in uporabljati za procese kakovosti (Cankar, Bren in
Zupanc 2017, 3). Kontekst predstavlja tudi vsakokratni aktualni šolski sistem s
svojimi pravili, usmeritvami in v danem trenutku prevladujočo prakso.
Pri evalvaciji dela v šoli gre vedno za vrednotenje opravljenih aktivnosti v

določenem obdobju. Pri tem je nujno, da poskušamo povsod, kjer je to mo-
goče, spremljati napredek posameznika in skupine v določenemobdobju in
ne le absolutnih dosežkov, ugotovljenih na neki časovni točki. Spremljanje
napredka učencev načelomabolje odgovori na vprašanja ugotavljanja in za-
gotavljanja kakovosti dela na šoli (OECD 2012). Sedaj tudi na državni ravni to
omogočajo zunanja preverjanja znanja (NPZ,matura), kjer lahko šole opazu-
jejo napredek učencev od enega merjenja do drugega in se (poleg absolu-
tnihdosežkov) poglobijo tudi vprimerjavodoseženeganapredka. Predvsem
zaradi pravočasnih ukrepov bi bila tovrstna ugotavljanja stanja pomembna
tudi pri mlajših populacijah (ob vstopu v osnovno šolo, 3. razred ipd.), saj
se sicer učinki zgodnjih razlik le še kumulirajo (Cooper, Borman in Fairchild
2010).
Zavedati se moramo, da je spremljanje (relativnega) napredka vedno po-

trebno ugotavljati in interpretirati v kombinaciji z ugotavljanjem končnega
(absolutnega) dosežka. Eno brez drugega nam nudi le delen in pomanjkljiv
vpogled, ki lahko spodbuja napačno interpretacijo in ne odgovori na vpra-
šanje, ali je določena sprememba dejansko izboljšava ali zgolj sprememba.
Ker je ugotavljanje dejanskega stanja v izobraževanju kompleksno, je pov-

sem na mestu opozorilo, da se ni dobro zanašati le na en vir informacij, am-
pak so običajno ugotovitve bolj veljavne, če jih lahko podpremo z dokazi iz
različnih virov. Pri obravnavi dosežkov učencev je tako zelo smiselno prido-
biti podatke iz različnih virov ali si jih ogledati na različne načine. O znanju
učencev lahko tako v osnovni šoli sklepamo iz podatkov o dosežkih učencev
na zunanjih preverjanjih znanja:

– v absolutnem smislu – vsebinska (kriterijska) interpretacija in norma-
tivna primerjava s šolskimi ali državnimi vrednostmi;

– v relativnemsmislu –napredekodprejšnje točkemerjenja (dodanavre-
dnost) in primerjava s tipičnim napredkom učencev v šoli ali na državni
ravni;

– trend dosežkov v času – vsaj tri leta, primerjalno glede na šolske in dr-
žavne vrednosti.

Večino kazalnikov dosežkov učencev je mogoče analizirati na dva nači-
na – z vidika kakovosti dosežka (angl. quality) in z vidika pravičnosti (angl.
equity). Statistično gledano je npr. povprečni dosežek šole najboljša ocena
tipičnih dosežkov na šoli in kot tak primernamera za analizo odličnosti, ven-
dar se lahko dve šoli z enakim povprečnim dosežkom (in primerljivo struk-
turo učencev) zelo razlikujeta v razpršenosti dosežkov učencev na šoli. Še
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Kako opredeljujemo dosežke učencev

zlasti je to pomembno pri učencih z nižjimi dosežki, saj je iz raziskav znano
(OECD 2011; 2013), da je za njih vloga šole v smislu korektiva in kompenza-
tornih učinkov veliko večja kot za ostale učence. Iz izsledkov mednarodnih
raziskav prepoznavamo tudi prizadevanja več držav (Repež in Štraus 2008),
da se na eni strani zmanjša neenakost dosežkov, ki bi se sicer pozneje na-
daljevala v socialno in ekonomsko neenakost, hkrati pa se spodbuja visoka
kakovost (odličnost) dosežkov. Čeprav se pogosto predpostavlja, da se pra-
vičnost in učinkovitost v šolstvu izključujeta, mnogi avtorji ugotavljajo, da
to ne drži (Komisija Evropskih skupnosti 2006; Gaber in Marjanovič Umek
2009, 9). Schleicher (2018, 22) na podlagi rezultatov raziskave PISA ugotav-
lja, da mnoge države zelo učinkovito zmanjšajo vpliv socialno ekonomskih
dejavnikov na dosežke oziroma, da so izboljšave v tej smeri vsekakor mož-
ne. Pri analiziranju in vrednotenju dosežkov učencev bi si šola tako morala
zastavljati dvoje vprašanj:

– kako velike so razlikemed dosežki učencev na šoli inmed katerimi sku-
pinami učencev, ter

– kje smo s svojimi dosežki (npr. v slovenskemmerilu, v primerjavi s pre-
teklim šolskim letom).

Ti vprašanji sta veliko primernejši za osnovnošolsko izobraževanje, saj
so tam razlike v strukturi učencev med šolami manjše kot v srednjih šo-
lah, po drugi strani pa tudi raziskave (Cankar, Bren in Zupanc 2017, 4) kaže-
jo, da je vpis v srednje šole v veliki meri že povezan z dejavniki socialno-
ekonomskega okolja in se torej velik del zunanjih vplivov na dosežke učen-
cev zgodi še v času izobraževanja pred srednjo šolo.
Za vodenje šolskih politik na osnovi podatkov s ciljem večje pravičnosti

je potrebno zgodnje diagnosticiranje ciljnih podskupin, zbiranje vhodnih in
izhodnih podatkov le-teh, empirične evalvacije in ustrezen nabor ukrepov,
ki delujejo in so v pomoč učiteljem v razredih, ravnateljem šol in pri vodenju
šolske politike na državni ravni (Wößmann 2008).
Pri ugotavljanju razlik med dosežki učencev je glede na kontekst, v kate-

remšoladeluje, vednopomembnopogledati dosežkeučencevpoposamez-
nih (pod)skupinah, ki so potencialno bolj ranljive. Načelo pravičnosti tako
skuša zagotavljati enake možnosti za vse, ne glede na socialno-ekonomski
položaj, narodnostno ali etično pripadnost (Creemers in Kyriakides 2008).
V dokumentih EU (Komisija Evropskih skupnosti 2006) je opazen premik v
terminologiji (Gaber in Marjanovič Umek 2009, 9). Cilj niso več samo enake
možnosti, formalnepriložnosti in dostopnost na vhodih in prehodih, temveč
se je premik zgodil v smeri pravične obravnave v procesih, ki je razumljena
kot diferenciacija obravnave skladno z izobraževalnimi potrebami posame-
znika, razmislek o pravičnosti pa je potrebno narediti celo pri dosežkih ob
zaključku, saj mora pravičen sistem stremeti k temu, da so rezultati izobra-
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ževanja in usposabljanja neodvisni od socialno-ekonomskega ozadja in dru-
gih dejavnikov, ki vodijo do izobraževalne prikrajšanosti (Komisija Evropskih
skupnosti 2006).
Razmišljanje o dosežkih (angl. outcomes) oz. rezultatih vzgoje in izobraže-

vanja najlaže usmerimo z vprašanjem »Kakšnega učenca (ob zaključku dolo-
čene stopnje izobraževanja) želimo?« Dejstvo je, da je ena prvih asociacij ob
dosežkih učencev znanje. Znanje učencev, predvsem trajno in uporabno, je
ključnega pomena in samproces izobraževanjamora biti pozorno naravnan
tako, da tovrstno znanje spodbuja. Vsekakor je potrebno z različnimi ukre-
pi zagotavljati, da se izogibamo npr. spodbujanju kampanjskega učenja (in
pozabljanja) ali nepotrebnemu podvajanju vsebin. Ker je znanje v procesu
poučevanja povezano s preverjanjem in ocenjevanjem, se dosežki učencev
na področju znanja najpogosteje kažejo skozi ocene, dosežke na zunanjih
preverjanjih znanja in povezanimi rezultati na raznih tekmovanjih.
Vsekakor pa znanje ni vse, kar želimo od učenca ob zaključku kakovost-

nega vzgojno-izobraževalnega procesa. V učno-kurikularnih dokumentih so
opredeljene tudi različne spretnosti, ki segajo od različnih telesno-gibalnih
spretnosti pri npr. športu do različnih ročnih spretnosti v osnovni šoli in po-
klicnih spretnosti, zelo pomembnih za kakovostno opravljanje določenega
poklica. Tudi obvladovanje sodobnih tehnologij in njihova smiselna upora-
ba je veščina, ki je za prihodnost učencev zelo pomembna.
Polegučnih ciljev, ki so navedeni pri posameznih šolskih predmetih, se ve-

dno bolj poudarjajo različne veščine, ki niso vezane na posamezni predmet,
vendar so zelo pomembne za uspešno udejstvovanje učenca tako na na-
daljnji izobraževalni kot življenjski poti. Z besedno zvezo veščine 21. stoletja
(Binkley idr. 2012) so poimenovane veščine, ki zajemajo zahtevnejšemiselne
procese (npr. kritično mišljenje) in kompleksnejšo komunikacijo – veščine,
ki jih v nasprotju z rutinskimi opravili stroji težje opravljajo. Sem sodijo tu-
di veščine, ki moderirajo znanje, zaradi katerih se učimo lažje, hitreje, bolj
učinkovito. Verjetno prav (ne)obvladovanje teh veščin povečuje razlike med
učenci v kasnejših letih izobraževanja in pozneje v življenju. Ker omenjene
veščine niso vezane na posamezni šolski predmet, se imenujejo tudi prečne
veščine (Rupnik Vec 2018).
Čeprav so težko merljive, predstavljajo pomemben učinek izobraževanja

tudi vrednote. Te v najširšem smislu usmerjajo naše življenje in njihovega
vpliva na družbo se pogosto premalo zavedamo. Na tem mestu se vrednot
(in konceptov, kot so odgovornost in samostojnost) dotaknemo na ravni
učencev, na ostalih ravneh pa so zajete v drugih podpodročjih (v drugih
zvezkih zbirke Kakovost v vrtcih in šolah).
Med omenjenimi dosežki učencev (znanje, spretnosti, veščine, vrednote)

obstajajo razlike tako v natančnosti njihovih opredelitev v učno-kurikularnih
dokumentih ter zastopanosti v učnih ciljih kot v merjenju in presojanju.
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Kako opredeljujemo dosežke učencev

Vsekakor različni dosežki niso enako izraženi na vseh ravneh izobraževa-
nja (vrtci, OŠ, SŠ). V nekaterih primerih so tudi kvalitativno nekoliko drugač-
ni, npr. pri vrtcih je namesto spremljanja napredka v znanju bolj smiselno
spremljanje napredka v razvoju in učenju.
Opredelitve dosežkov učencev v besedilu skušajo biti kar najbolj jasne in

razumljive, kar je glede na zahtevnost področja velik izziv. Tako ni posebej
opredeljenih kazalnikov, ki bi omenjali kompetence, pismenosti, podjetnost,
idr., saj bi se s tempodvajali elementi, ki so že zajeti v različnih kazalnikih zna-
nja, spretnosti in vrednot. Podoben primer so tudi zelo specifični kazalniki,
ki v svojih teoretskih izhodiščih izhajajo iz splošnejših znanj, spretnosti, ve-
ščin in vrednot. Na primer kazalnikom vodenja karierne orientacije (Ažman,
Jenko in Sulič 2012) lahko sledimo skozi ustrezne splošnejše kazalnike, ki za-
jemajo znanja, veščine in vrednote. Specifični kazalniki so tako izpuščeni v
prid splošnejšim, saj bi sicermorali našteti nepreglednomnožico kazalnikov
in posledično pri ugotavljanju kakovosti »zaradi dreves ne bi videli gozda«.
S tem se skuša ohranjati univerzalnost zapisanih standardov in kazalnikov
ter njihova uporabnost v povezavi z različnimi strokovnimi opredelitvami v
pedagogiki, psihologiji in drugod.
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Standardi kakovosti dosežkov učencev

Izhodišče za opredelitev standardov kakovosti dosežkov učencev je vpraša-
nje »Kakšneučence želimo?« oziroma »Kakšna znanja, spretnosti in vrednote
naj učenci pridobijo?«
Pri tem je razmislek nujno povezan z vprašanji:

– Kako naj vzpostavimo učno okolje, ki bo za otroke in učence varno in
spodbudno (glej Kakovost v vrtcih in šolah 4: Varno in spodbudnoučno
okolje)?

– Kako naj profesionalno delujejo in se usposabljajo učitelji, da bodo
učenci tudi z njihovo podporo dosegli optimalni razvoj na različnih
področjih (glej Kakovost v vrtcih in šolah 3: Profesionalno učenje in de-
lovanje učiteljev)?

Standardi kakovosti, ki opredeljujejo dosežke učencev v skladu s kuriku-
larnimi dokumenti, izpostavljajo naslednje poudarke: kakovostno znanje, ve-
ščine in spretnosti, vrednote ter odgovornost.

Standardi Kazalniki

Učenci napredujejo v znanju
in spretnostih, zapisanih v
kurikularnih dokumentih, ter
dosegajo zastavljene cilje.

Učenci izkazujejo kakovostno znanje in napredek v znanju.
Učenci izkazujejo napredek v praktičnih spretnostih in veščinah.
Učenci napredujejo v telesno-gibalnem razvoju in spretnostih.
Učenci izkazujejo izjemne dosežke.

Učenci napredujejo v prečnih
veščinah.

Učenci napredujejo v kritičnemmišljenju, reševanju problemov in odločanju.
Učenci napredujejo v medosebnih veščinah oz. veščinah sporazumevanja
in sodelovanja.
Učenci razvijajo ustvarjalnost in inovativnost.
Učenci razvijajo samouravnavanje na različnih področjih.

Učenci razvijajo občečlove-
ške vrednote, vrednote vse-
življenjskega učenja in traj-
nostnega razvoja.

Učenci izkazujejo spoštovanje, strpnost in druge občečloveške vrednote.
Učenci razvijajo družbeno odgovornost, odgovornost do okolja in do sebe.
Učenci izkazujejo pozitiven odnos do učenja in razumejo pomen vseži-
vljenjskega učenja.
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Standard 1
Učenci napredujejo v znanju
in spretnostih, zapisanih v kurikularnih
dokumentih, ter dosegajo
zastavljene cilje

Učenci skozi delo v šoli razvijajo in pridobivajo kakovostno znanje na raz-
ličnih taksonomskih ravneh, se izurijo v praktičnih spretnostih in veščinah
ter napredujejo v telesno-gibalnem razvoju skladno z zapisi ciljev in standar-
dov v kurikularnih dokumentih. Pri tem je mogoče v razpravi o doseženem
znanju (ali osvojenih spretnostih) primerjati tako različne načine preverjanja
(zunanje/notranje; pisno/ustno ipd.) kot tudi različne vrste znanja (podat-
kovno, postopkovno, na različnih taksonomskih stopnjah), spremljati nara-
ščanje znanja vertikalno med razredi ali na šoli spremljati trend dosežkov
med generacijami. Ob preverjanju doseganja ciljev in standardov v učno-
kurikularnih¹ dokumentih je mogoče izpostaviti tudi izjemne dosežke učen-
cev, a le, kjer dosežki odražajo odličnost dela šole.

Kazalniki kakovosti

1.1 Učenci izkazujejo kakovostno znanje in napredek v znanju.
1.2 Učenci napredujejo v praktičnih spretnostih in veščinah.
1.3 Učenci napredujejo v telesno-gibalnem razvoju in spretnostih.
1.4 Učenci izkazujejo izjemne dosežke.

Opisi kazalnikov in primeri vprašanj za razmislek so prikazani v preglednici
na strani 16.

¹ Učno-kurikularni dokumenti zajemajo vse dokumente, ki neposredno opredeljujejo vsebi-
no in načine dela v učnem procesu. Sem spadajo npr. učni načrti, katalogi znanj, kurikul za
vrtce, programi, navodila in smernice za vzgojo in izobraževanje otrok s posebnimi potre-
bami.
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Standard 1 | Učenci napredujejo v znanju in spretnostih . . .

Primeri meril in opisnikov

– Učenci izkazujejo poglobljeno razumevanje in uporabo temeljnih poj-
mov in ciljev predmeta.

– Učenci izkazujejo kompleksno znanje, usvojeno na različnih taksonom-
skih ravneh.

– Učenci izkazujejo dobro povezanost znanja.
– Učenci znanje in spretnosti uporabljajo v relevantnih, avtentičnih pro-
blemskih situacijah.

– Učenci z učnimi težavami napredujejo primerljivo s sovrstniki in dose-
gajo enakovredne standarde.

– Iz dosežkov učencev na notranjih in zunanjih preverjanjih znanja (npr.
NPZ, matura) pridobivamo ugotovitve za izboljšanje poučevanja.

– Učenci izkazujejo poznavanje in smiselno rabo sodobne tehnologije.
– Znanje in spretnosti učencev so prenosljive iz konteksta v kontekst, v
programih PSI iz šolanja v zaposlitev (v povezavi s Kazalnikoma 5 in
6/PSI).

– Učencimed leti uspešno prehajajo iz razreda v razred, programi PSI do-
segajo visoko stopnjo dokončanosti (v povezavi s Kazalnikom 4/PSI).

– Učenci dosegajo dobre rezultate na telesno gibalnempodročju inmed
leti napredujejo.

– Učenci dosegajo izjemne dosežke na področjih, za katere šola organi-
zira priprave.

– Učenci dosegajo visoke ocene digitalnih kompetenc.

Viri podatkov

– Z rednim spremljanjem učnega procesa in obšolskih dejavnosti.
– Z analizo podatkov zunanjih preverjanj znanja (Orodje za ugotavljanje
kakovosti izkazanega znanja Ric, OrKa Ric).

– S spremljavo rezultatov na telesno-gibalnem področju preko spletne
strani www.slofit.org.

– Z analizo podatkov o karierni poti učencev po zaključku šolanja ter po-
datkov o stopnji zadovoljstva učencev in delodajalcev z znanji, spre-
tnostmi in veščinami, ki so jih učenci pridobili v šoli (programi PSI).

– Z analizo dela z nadarjenimi.
– S samoocenjevanjem učinkovitosti učenja s spodbujanjem uporabe
inovativnih izobraževalnih tehnologij (SELFIE).

– Z analizo vajeništva in prakse v programih PSI.
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Standard 2
Učenci napredujejo v prečnih veščinah

Prečne veščine so širok nabor ključnih veščin, ki so pomembne za uspeh v
šoli, nadaljnje izobraževanje, delo in življenje. Kljub temu da jih težko omeji-
mo na predmetno specifična področja, gre za veščine, ki so za uravnotežen
razvoj posameznikapomembne in jih kot takeprepoznava tudi šolski sistem.
Med izobraževanjem je pomembno razvijanje kritičnegamišljenja, obvlado-
vanje veščin sporazumevanja in sodelovanja, ustvarjalnost in inovativnost ter
samouravnavanje.¹

Kazalniki kakovosti

2.1 Učenci napredujejo v kritičnem mišljenju, reševanju problemov in od-
ločanju.

2.2 Učenci napredujejo v medosebnih veščinah oz. veščinah sporazume-
vanja in sodelovanja.

2.3 Učenci razvijajo ustvarjalnost in inovativnost.
2.4 Učenci razvijajo samouravnavanje na različnih področjih.

Opisi kazalnikov in primeri vprašanj za razmislek so prikazani v preglednici
na straneh 20–21.

¹ Samouravnavanje obsega vse miselne procese, s katerimi tako na telesnem kot na dušev-
nem področju dosegamo obvladovanje in boljše zavedanje sebe oz. lastnih procesov spo-
znavanja, čustvovanja, mišljenja ali gibanja.
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Standard 2 | Učenci napredujejo v prečnih veščinah
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju

Primeri meril in opisnikov

– Učenci postavljajo kakovostna vprašanja in opredeljujejo probleme.
– Učenci oblikujejo cilje in jih uresničujejo.
– Učenci znajo prepoznati svoja močna in šibka področja.
– Učenci rešujejo probleme z uporabo različnih strategij reševanja pro-
blemov.

– Učenci znajo poiskati različne informacije in jih uporabiti za sprejema-
nje odločitev.

– Učenci znajo analizirati in vrednotiti argumente drugih.
– Učenci znajo oblikovati lastne argumente (svoje trditve znajo podpreti
s prepričljivimi razlogi).

– Učenci znajo poiskati, kritično presojati in smiselno uporabiti vire.
– Učenci znajo na problem, idejo pogledati iz različnih perspektiv.
– Učenci učinkovito komunicirajo v različnih kontekstih.
– Učenci izkazujejo višje rezultate na preizkusih kritičnegamišljenja v pri-
merjavi z rezultati predhodnih preizkusov.

– Učenci napredujejo v veščini postavljanja vprašanj, kar se kaže skozi
število oblikovanih vprašanj, kakovost oblikovanih vprašanja, vpraša-
nja nižjih/višjih taksonomskih ravni.

– Učenci izkazujejo spretnost pri eksperimentalnem delu, ki je razvidna
iz npr. spremljanja in poročil o eksperimentalnem delu.

– Učenci drugdrugemuzmorejopodati konstruktivnopovratno informa-
cijo.

– Učenci rešujejo probleme na izviren način.
– Učenci se znajo motivirati in pritegniti k sodelovanju tudi druge.
– Izdelki učencev izkazujejo originalnost oz. tudi razmišljanje izven okvi-
rov.

– Učenci imajo razvite komunikacijske spretnosti.
– Učenci za doseganje ciljev pogosto sodelujejo med seboj.
– So zmožni timskega dela.
– Učenci poznajo in uporabljajo različne metode raziskovanja
– Učenci zmorejo smiselnouporabiti sodobno tehnologijo za učenje, raz-
iskovanje, sodelovanje in ustvarjanje.

Viri podatkov

– Listovniki učencev.
– Posnetki razprav učencev ali opazovalni listi po razpravah.
– Testi kritičnega mišljenja.
– Samorefleksije učencev.
– Opazovalni listi.
– Vprašalniki za učence.
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Standard 3
Učenci razvijajo občečloveške vrednote,
vrednote vseživljenjskega učenja
in trajnostnega razvoja

V šoli učenci razvijajo občečloveške vrednote, kot so npr. medsebojna str-
pnost, enakopravnost spolov, spoštovanje drugačnosti in sodelovanje z dru-
gimi, pomoč šibkejšim, solidarnost, spoštovanje otrokovih in človekovihpra-
vic ter temeljnih svoboščin. S svojimdelovanjemv smeri vseživljenjskegauče-
nja in zavedanja načel trajnostnega razvoja učenci razvijajo odgovornost, sa-
moiniciativnost in samostojnost.

Kazalniki kakovosti

3.1 Učenci izkazujejo spoštovanje, strpnost in druge občečloveške vredno-
te.

3.2 Učenci razvijajo družbeno odgovornost, odgovornost do okolja in do
sebe.

3.3 Učenci izkazujejo pozitiven odnos do učenja in razumejo pomen vseži-
vljenjskega učenja.

Opisi kazalnikov in primeri vprašanj za razmislek so prikazani v preglednici
na strani 24.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju
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Standard 3 | Učenci razvijajo občečloveške vrednote . . .

Primeri meril in opisnikov

– Delež učencev, ki se vključuje v različne oblike medsebojne pomoči v
šoli in delo v šolski skupnosti.

– Deležučencev, ki se vključuje vhumanitarnedejavnosti, prostovoljstvo,
medgeneracijsko sodelovanje, itd.

– Učenci izkazujejo pozitiven odnos do učenja (npr. aktivno sodelovanje
v učnem procesu, opravljanje nalog, izkazovanje radovednosti, samoi-
niciativnost pri učenju, prisotnost pri pouku).

– Učenci se zavedajo odgovornosti za svoja dejanja in svoj osebni razvoj.
– Učencimotivirano sodelujejo v aktivnostih, ki spodbujajo odgovornost
do okolja (npr. čistilne akcije, zbiranje papirja).

– Učenci z vsakodnevnim ravnanjem izkazujejo odgovornost do okolja
(npr. ustrezno ločevanje odpadkov, racionalna uporaba virov).

– Učenci udejanjajo zdrav življenjski slog.
– Učenci točno prihajajo k pouku in aktivno sodelujejo.

Viri podatkov

– Opazovanje pouka in učni sprehodi v/med šolami.
– Analiza razrednih ur in roditeljskih sestankov.
– Vprašalnik o zadovoljstvu z učitelji (npr. pozna dijake, pozdravi, je vlju-
den, dosleden, dopušča različnost, postavi in upošteva mejo, je na vo-
ljo, ko ga potrebujem . . .).

– Podatki o življenjskem slogu in počutju učencev, ki jih pridobimo z opa-
zovanjem, razgovorom itd.

– Analiza podatkov šolske dokumentacije (npr. prisotnost na okoljskih
akcijah, članstvo v raznovrstnih obšolskih dejavnostih . . .).
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju
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Zakaj ločujemo standarde za razvoj
in učenje otrok od standardov
za dosežke učencev

Institucionalna predšolska vzgoja je prva stopnja v sistemu izobraževanja.
Kljub temu da se otrok razvija in uči skozi vsa razvojna obdobja, gre za vr-
sto specifičnosti, ki narekuje drugačno oblikovanje vsebinskih standardov
in tudi kazalnikov kakovosti.
Ključna načela predšolske vzgoje so usklajena s splošnimi načeli celotne

vzgoje in izobraževanja (Bela knjiga o vzgoji in izobraževanju v Republiki Slo-
veniji 2011, 74). V Kurikulu za vrtce (1999) so opredeljena načela in cilji pred-
šolske vzgoje, poudarjen pa je samproces predšolske vzgoje in celotna inte-
rakcija ter izkušnje, iz katerih se otrok v vrtcu uči. Poleg posameznih področij
dejavnosti v kurikulu (gibanje, jezik, umetnost, družba, narava, matematika)
so v dokumentu opredeljene tudi nekateremedpodročne dejavnosti, kot so
moralni razvoj, skrb za zdravje, varnost, prometna vzgoja, ki se kot rdeča nit
prepletajo skozi vsa področja ter so del načina življenja in dela v vrtcu.
Ključna razlika se pojavi v vlogi dosežkov, ki jih otroci (učenci, dijaki ipd.)

izkazujejo na posamezni ravni izobraževanja. Pomemben del izobraževanja
v osnovnih in srednjih šolah je prav gotovo preverjanje in ocenjevanje ter
preko tega doseganje predpisanih ravni izobrazbe. S preverjanjem in oce-
njevanjem dobi povratno informacijo o svojem znanju posamezni učenec, v
širšem smislu pa na ta način tudi država zagotavlja kakovostno izobrazbo za
vse učence.
Osnovni namen vrtcev je ustvarjanje pogojev za razvoj otrokovih telesnih

in duševnih zmožnosti ter učenje (sposobnosti v okviru območja bližnjega
razvoja (OBR) vsakega posameznega otroka). Razvoj otroka v predšolskem
obdobju je hiter, obenempapri različnih otrocih neenak v hitrosti in izposta-
vljenosti posameznim področjem. Zato bi bilo zgolj ocenjevanje dosežkov
v smislu standardov znanja ob določenem času mnogo preozko. Poudarek
predšolske vzgoje v vrtcu je na zagotavljanju spodbudnega okolja, ki vsem
otrokom omogoča ustrezen razvoj njihovih sposobnosti in spretnosti. Na-
pačno razumevanje dosežkov – kot standardov, ki bi jih morali hkrati dose-
či vsi enako oz. podobno stari otroci (poudarjanje dosežkov bi vodilo v pri-
merjanje ali celo stigmatizacijo in bi delovalo nespodbudno), bi implicitno
posredovalo prepričanje, da morajo vsi otroci doseči iste razvojne mejnike
hkrati in pri točno določeni starosti. Zato je na področju predšolske vzgo-
je še toliko bolj pomembno spremljanje napredka vseh otrok na različnih
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju

področjih razvoja in učenja ter zagotavljanje vzpodbudnega, varnega učne-
ga okolja in nudenje ustrezne podpore vsakemu posameznemu otroku pri
razvoju in učenju.
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Standardi kakovosti razvoja in učenja
otrok (predšolska vzgoja)

Doseganje ciljev, zapisanih v Kurikulu za vrtce (1999), in izvajanje dejavnosti
se kažeta v razvoju sposobnosti, spretnosti in znanj otroka na različnih pod-
ročjih njegovega razvoja ter dosežkih in znanju, ki so rezultat otrokovega
razvoja in učenja.
Pri vrtcih poudarjamo varno in spodbudno okolje, ki omogoča učenje in

pridobivanje izkušenj, saj so dosežki sami po sebi zaradi povezanosti z zre-
lostjo otroka lahko zavajajoči.
Pri ocenjevanju kakovosti predšolske vzgoje je treba biti pozoren tudi na

to, da otroci razvijajo zmožnosti in spretnosti ter pridobivajo izkušnje in zna-
nje na vseh področjih dejavnosti v vrtcu: gibanje, jezik, umetnost, narava,
družba, matematika, ki semed seboj smiselno povezujejo, omogočajo urav-
notežen razvoj ter prispevajo k telesnemu in duševnemu zdravju otrok. Ra-
zvoj in napredek otrok opazujemo, spremljamo ter beležimo na vseh pod-
ročjih dejavnosti v vrtcu. Otrok razvija sposobnosti za dejavno vključevanje
v obdajajoče fizično in družbeno okolje ter ustvarjanje zdravega in varne-
ga življenjskega okolja in navad (Kurikul za vrtce 1999). Razvija naravoslov-
no mišljenje, sodeluje z okoljem, vpliva na okolje in ga pozneje tudi aktivno
spreminja tako, da postopoma spoznava bližnje družbeno okolje (vsakdanje
življenje ljudi, družinsko življenje, delovna okolja in poklice, kulturno in jav-
no življenje . . .) in hkrati dobiva vpogled v širšo družbo. Otrok v umetnosti
izumlja in ustvarja, ko odkriva jezikovne strukture, artikulira vsebine, zami-
šlja in oblikuje sliko, pesem, igro, ples, predmet. Umetnost otroku omogoča
udejanjanje ustvarjalnih potencialov, ki se kažejo v otrokovem raziskovanju
in spoznavanju sveta na vseh področjih dejavnosti. Pomembno je, kako je
v vrtcu zagotovljeno varno, spodbudno učno okolje za vse otroke in kako
potekajo prehodi med dejavnostmi, dnevna rutina na otrokom prilagojen
način. Vrtec nudi možnosti in spodbude za aktivno učenje (odkrivanje, razi-
skovanje), ki je otroku izziv. Otrok naj občuti veselje ob dejavnostih in uspe-
hu (Cotič Pajntar in Zore 2016).
Posebej velja izpostaviti, da so individualne razlike (tempo razvoja, intere-

si, želje, znanje, strategije učenja . . .) med otroki velike ter da se sposobnosti
in spretnosti otrok na različnih področjih razvoja med seboj prepletajo. Zato
moramobiti še zlasti pazljivi takopri ocenjevanju kot interpretaciji dosežkov.
Pri spremljanju razvoja in učenja predšolskih otrok moramo upoštevati

nekatera skupna načela zagotavljanja kakovosti predšolske vzgoje.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju

Z načelom enakih možnosti in upoštevanja različnosti med otroki ter na-
čelom večkulturnosti poudarjamo enakovredne pogoje za optimalni razvoj
vsakega otroka, upoštevanje individualnih razlik v razvoju in učenju ter spo-
štovanje različnosti.
Načelo kritičnega vrednotenja (evalvacije) poudarja pomen vseh ravni

evalvacije v vrtcu, pri čemer je opazovanje posameznega otroka ter sprem-
ljanje njegovega razvoja in učenja temeljno. Formativno spremljanje otro-
kovega razvoja in učenja omogoča spoznavanje individualnih značilnosti in
različnosti otrok ter zagotavlja najbolj optimalno podporo pri učenju otroka
v območju njegovega bližnjega razvoja.
Z načelom uravnoteženosti zagotavljamo uravnoteženost med otrokovi-

mi razvojnimi značilnostmi in kurikulom, med različnimi vidiki otrokovega
telesnega in duševnega razvoja ter posameznimi področji dejavnosti v vrt-
cu. Zagotavljamo spodbujanje vseh vidikov otrokovega razvoja, omogoča-
mo pravico do izbire in drugačnosti ter možnost za poglobljen razvoj dolo-
čenega vidika ali področja.
Načelo razvojno-procesnegapristopapoudarja, da je cilj učenja v predšol-

ski dobi sam proces učenja, katerega cilj niso pravilni in nepravilni odgovori,
temveč spodbujanje otrokovih lastnih strategij dojemanja, izražanja, razmi-
šljanja itn., ki so zanj značilne v posameznem razvojnem obdobju.
Načelo aktivnega učenja poudarja pomen aktivne vključenosti otrok v

proces lastnega učenja, tudi v načrtovanje in refleksijo dejavnosti.
Pri opredeljevanju standardov kakovosti razvoja in učenja otrok izhajamo

iz razmisleka o tem, kakšne otroke želimo vzgojiti in česa jih želimo naučiti v
času vključenosti v vrtec.
Standardi na področjih razvoja in učenja otrok izpostavljajo naslednje po-

udarke: govorne zmožnosti, mišljenje, porajajočo se pismenost, socialne zmož-
nosti in spretnosti, samostojnost, gibalni razvoj in skrb za zdravje.

Standardi Kazalniki

Otroci razvijajo govorne
zmožnosti, mišljenje in po-
rajajočo se pismenost.

Otroci razvijajo govorne zmožnosti.
Otroci razvijajo porajajočo se pismenost (razume se tudi kot zgodnja
pismenost).
Otroci razvijajo mišljenje.

Otroci razvijajo in se uči-
jo socialnih zmožnosti in
spretnosti.

Otroci razvijajo socialne zmožnosti in spretnosti.
Otroci razvijajo samostojnost.

Otroci napredujejo na pod-
ročju gibalnega razvoja in
se učijo skrbeti za zdravje.

Otroci razvijajo gibalne zmožnosti in spretnosti.
Otroci razvijajo skrb za zdravje, varnost in odgovornost zanjo.
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Standard 1
Otroci razvijajo govorne zmožnosti,
mišljenje in porajajočo se pismenost

Otroci v predšolskem obdobju, ki je najpomembnejše obdobje za razvoj go-
vora, sodelujejo in se sporazumevajo z odraslimi, z drugimi otroki, se sezna-
njajo s pisnim jezikom in spoznavajo književnost lastne kulture in tujih kul-
tur. V okviru porajajoče se pismenosti pridobivajo spretnosti, znanja in vede-
nja, ki razvojno gledano pogojujejo formalno branje in pisanje. Sposobnost
rabe jezika otroci razvijajo tudi v povezavi zmišljenjempri oblikovanju pred-
pojmovnih struktur (kot so števila, količine, teža, prostor, čas . . .).

Kazalniki kakovosti

1.1 Otroci razvijajo govorne zmožnosti.
1.2 Otroci razvijajo porajajočo se pismenost.
1.3 Otroci razvijajo mišljenje.

Opisi kazalnikov in primeri vprašanj za razmislek so prikazani v preglednici
na strani 32.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju
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Standard 1 | Otroci razvijajo govorne zmožnosti, mišljenje in porajajočo se pismenost

Primeri meril in opisnikov

– Otroci razumejo inuporabljajo vednovečbesed, ki so vsebolj raznolike.
– Otroci napredujejo v govoru: povezujejo besede v stavke, uporabljajo
priredne in podredne veznike, različne besedne vrste in podobno.

– Otroci uporabljajo metajezikovne izraze, vezane na čustva in miselna
stanja.

– Otroci uporabljajo metafore, pripovedujejo uganke in povedo rešitev
ugank.

– Otroci uporabljajo govor v različnih funkcijah.
– Otroci pri skupnem branju vstopajo v interakcijo z bralcem.
– Otroci pripovedujejo zgodbo (stopnjuje se dolžina, slovnična struktura,
vsebina zgodbe).

– Otroci skozi komunikacijo pri dnevni igri izkazuje napredek v govoru (v
igri, pri dnevni rutini in v drugih kontekstih).

– Otroci posnemajo in prerisujejo različne oblike.
– Otroci narišejo preproste geometrijske like, režejo s škarjami, zgibajo
papir.

– Otroci razumejo prostorske pojme (levo, desno, spodaj, zgoraj, zadaj,
spredaj . . .).

– Otroci razumejo, da imajo ljudje želje, ki določajo in vplivajo na njihovo
obnašanje.

Viri podatkov

– Z opazovanjem otrok,
– ovrednotenjem izdelkov otrok,
– različnimi pripomočki in lestvicami:

– preizkus pripovedovanja zgodbe (Marjanovič Umek idr. 2012),

– lestvica za ocenjevanje predbralnih in predpisalnih zmožnosti otrok,
oblika za starost otrok od 3 do 4 leta (Marjanovič Umek, Hacin in Fe-
konja 2019),

– lestvica za ocenjevanje predbralnih in predpisalnih zmožnosti otrok,
oblika za starost otrok od 5 do 6 let (Marjanovič Umek, Hacin in Fe-
konja 2019),

– posamezni elementi ocenjevalne lestvice Kakovost na procesni rav-
ni – govor, mišljenje (Marjanovič Umek idr. 2002),

– lista razvoja sporazumevalnih zmožnosti (MarjanovičUmek idr. 2012),

– lestvice in pripomočki avtoric Cotič Pajntar in Zore (2016; 2017).
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju
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Standard 2
Otroci razvijajo in se učijo socialnih
zmožnosti in spretnosti

Otroci v vrstniških skupinah pridobivajo nova doživetja, izkušnje in spozna-
nja. Ob tovrstnih dejavnostih se običajno čustveno in miselnomočno anga-
žirajo in se učijo sporočati svoje izkušnje, čustva inmisli, obenem pa se učijo
razumeti izkušnje, misli in čustva drugih. Skozi razvoj in izkušnje postopoma
postajajo vse bolj samostojni glede na njihovo razvojno stopnjo.

Kazalniki kakovosti

2.1 Otroci razvijajo socialne zmožnosti in spretnosti.
2.2 Otroci razvijajo samostojnost.

Opisi kazalnikov in primeri vprašanj za razmislek so prikazani v preglednici
na strani 36.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju
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Standard 2 | Otroci razvijajo in se učijo socialnih zmožnosti in spretnosti

Primeri meril in opisnikov

– Otroci izkazujejo napredek v socialni igri (delitev vlog, argumentacija,
upoštevanje drugih).

– Otroci se znajo primerno odzvati v konfliktnih situacijah (kako se odzi-
vajo na konflikt, kako rešujejo konflikt).

– Otroci napredujejo v razumevanju, oblikovanju in upoštevanju pravil.
– Otroci si medsebojno pomagajo in izkazujejo empatijo.
– Otroci izkazujejo prosocialno vedenje (posojajo igrače, sodelujejo z
drugimi, pomagajo drug drugemu ipd.).

– Otrok razvije prijateljski odnos z enim ali več drugimi otroki.
– Otrok dobro sodeluje z odraslo osebo.
– Otrok izzive in težave poskuša reševati sam.
– Otroci izražajo svoja mnenja, želje, potrebe.
– Otroci so samostojni pri opravljanju določenih dejavnosti.

Viri podatkov

– Z opazovanjem in beleženjem vedenja in sporazumevanja otrok v času
socialne igre,

– s spremljanjem otrok pri odzivanju v konfliktnih situacijah,
– s sociometričnim preizkusom,
– preko pogovora z otroki,
– s spremljanjem in beleženjemmedsebojne pomoči med otroki,
– z opazovanjem razumevanja, oblikovanja in upoštevanja pravil – tudi v
igrah s pravili,

– z opazovanjem, spremljanjem in beleženjem razvoja otrokove samo-
stojnosti na vseh področjih razvoja,

– z različnimi pripomočki in lestvicami, npr.:

– Lestvica socialne interakcije vzgojitelja z otroki (Marjanovič Umek,
Fekonja in Bajc 2005),

– Ocenjevalne lestvice vključenosti in dobrega počutja za predšolske
otroke (Marjanovič Umek, Fekonja in Bajc 2005),

– Posamezni elementi ocenjevalne lestvice Kakovost na procesni rav-
ni – socialna interakcija (Marjanovič Umek idr. 2002),

– Pogovor z otrokom (Marjanovič Umek, Fekonja in Bajc 2005).
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Standard 3
Otroci napredujejo na področju
gibalnega razvoja in se učijo skrbeti
za zdravje

Otroci v prvih letih življenja hitro napredujejo v gibalnih zmožnostih in spre-
tnostih – od naravnih in preprostih oblik gibanja do sestavljenih in zahtev-
nejših športnih dejavnosti.

Kazalniki kakovosti

3.1 Otroci razvijajo gibalne zmožnosti in spretnosti.
3.2 Otroci razvijajo skrb za zdravje, varnost in odgovornost zanjo.

Opisi kazalnikov in primeri vprašanj za razmislek so prikazani v preglednici
na strani 40.
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Dosežki učencev ter dosežki otrok v razvoju in učenju
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Standard 3 | Otroci napredujejo na področju gibalnega razvoja in se učijo skrbeti za zdravje

Primeri meril in opisnikov

– Otroci izkazujejo napredek v gibalnih zmožnostih in spretnostih.
– Otroci hodijo, tečejo, se plazijo, valjajo, plezajo, skačejo, poskakujejo.
– Otroci vzpostavljajo oz. vzdržujejo ravnotežje na mestu in v gibanju.
– Otroci se igrajo različne elementarne igre brez in z različnimi pripomoč-
ki.

– Otroci se vozijo z različnimi otroškimi vozili brez pedal (poganjalec), s
tricikli, manjšimi dvokolesniki s pomožnimi kolesi, skirojem, dvokole-
snikom, rolerji (v različnih pogojih – olajšanih in oteženih).

– Otroci se udeležujejo sprehodov, izletov, orientacijskih pohodov (raz-
lično zahtevnih).

– Otroci se igrajo na snegu in s snegom brez in s smučmi.
– Otroci se gibalno izražajo.
– Otroci se igrajo igre, ki vsebujejo osnovne načine gibanj z žogo (baloni)
različnih velikosti, teže, oblik, materialov, barv.

– Otroci samostojno rešujejo preproste gibalne probleme.
– Otroci premagujejo različno zahtevne ovire, izvajajo kompleksne gim-
nastične vaje.

– Otroci postopoma izvajajo elemente atletske in gimnastične abecede.
– Otroci upoštevajopravila, povezana z varnostjo (sebe indrugih), skrbijo
za svojo varnost in varnost drugih.

Viri podatkov

– Z opazovanjem in spremljanjem otrokovih aktivnosti v različnih konte-
kstih,

– z različnimi pripomočki in lestvicami, npr.:

– o napredovanju v gibalnem razvoju (Mali sonček) (Videmšek, Stan-
čevič in Zajec 2012),

– posamezni elementi ocenjevalne lestvice Kakovost na procesni rav-
ni – gibanje (Marjanovič Umek idr. 2002),

– pogovor z otrokom o zapisanih vsebinah.
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